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Hogstadieelever och framtiden
Om kamrateffekter, het och kall kunskap

Goran Nygren

Liraren fortsitter genomgangen om Geografi och
niringsgrenar. Nir de kommer till tjinstesektorn
blir det en diskussion. Om utbildning och yrkesval.
Nigra av eleverna uttrycker forvaning nir liraren
berittar att hon har list fem och ett halvt ar for att
bli lirare (imnesldrare). Hon siger att idag behover
man géi en utbildning fér att fi ett jobb. — Vilka
linga utbildningar! Tink om man viljer fel, om man
tycker att det dr trikigt, siger Fanny. — Man méste
tycka att det dr kul, svarar liraren. — Om du vill bli
nigonting, om du vill utvecklas, méiste man gi pa
universitetet, siger Daniel konstaterande. Klassen
pratar om utbildning ett tag./.../ — Tink om man
inte kommer in ddr man vill. Jag har hort att det ér
svart att komma in pd Gamla Liroverket”, siger
Daniel. Flera av eleverna har funderat pa det hir
med gymnasieutbildning, men de verkar inte ha s
mycket kunskap om hur det fungerar med betyg,
ans6kan och antagning. Daniels kommentarer om
gymnasiet och universitetet sitter iging samtal dir
flera andra elever stiller f6ljdfragor, till exempel
"Ar det svirt att komma in pa universitetet?
Maiste man ha toppbetyg for att bli forskare?
Ar det svirt att komma in pi Hagagymnasiet?”.
Liraren fragar Daniel om han vill ga pd "Gamla
Liroverket”? — Jag vill ga pd Ekelundsgymnasiet,
svarar han. Kommentarer méts av intresse av
flera av klasskamraterna. De lyssnar och stiller
foljdfragor. (Filtanteckningar 8E, 090225)

Lirarledda klassrumssamtal som ovan var ganska
karaktaristiskt for klass 8E. Liraren och eleverna kom
in pd ett omridde som de samtalade om och stillde
fragor till varandra. Men samtalet om framtiden
tillhérde ovanligheterna under de terminer jag f6ljde
klass E och parallellklassen F i dttan och nian. Det
var sliende hur framtiden var ndgot som eleverna hade
minga funderingar om. Det var som att dra ur en
propp nir vil dmnet kom pé tal. Hur kommer det sig
att klassdiskussioner om framtiden var si sillsynta

fastin de engagerade eleverna si? 2009 och 2010
toljde jag som filtarbetande etnolog tva skolklasser i
deras vardag under drskurs 8 och 9 pa den kommunala
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hogstadieskolan Linnéskolan.! Syftet med filtarbetet
var att undersoka elevers forhdllningssitt till skola,
kunskap och framtid pi en skola som uppvisar hogre
prov- och betygsresultat dn genomsnittliga skolor
i Sverige. Filtarbetet bestod av bland annat 91
observationsdagar och 31 par- eller enskilda intervjuer
med elever.? Syftet med denna artikel dr att undersoka
dels vad hogstadieelever uttrycker om efterstrivansvirda
framtider, och dels vilka resurser som paverkar deras
torhallningssatt till skola och framtid. For att besvara
syftet kommer jag att ta upp fragor om hur eleverna
sdg pa just skolans betydelse fér framtiden. Vilka
resurser hade de till férfogande och vilka kunskaper
formedlades om framtiden inom och utanfor skolan
samt hur inverkade detta pa deras planer pd utbildning
och yrkesliv? Hur paverkade ungdomarna varandra i
synen péd framtid och skola?

FRAMTIDEN I ELEVERS
SKOLVARDAG

Vad f6r slags framtidsperspektiv fanns dd nirvarande
i elevernas skolvardag och hur kommunicerades dessa
perspektiv? Under filtarbetet i klass E och F var det
sliende hur bide elever och lirare var vana vid att inta
ett utvecklingsperspektiv som handlade om elevens
lirande och elevskap. Detta utvecklingsperspektiv tog
sig manga uttryck, frin att eleverna regelbundet fyllde i
formuldr som innebar skattningar av lirandeprogression
och till exempel beteenden gentemot klasskamrater,
till sa kallade utvecklingssamtal som var terminsvisa

1 Alla namn pa personer, skolor och andra platser forutom Uppsala
ir fingerade.

2 Till denna artikel har dven killmaterial frin tidigare filtarbeten
och studier anvints. Den ena studien genomférdes pd en friskola
i en attondeklass, dir klassen och skolan som helhet hade hoga
kunskapsprestationer i form av nationella provresultat och betyg
samt en elevrekrytering frin medel- och 6verklass. Denna studie
resulterade i rapporten Framgdngsrika elever i en framgingsrik klass
— resursstarka barns strategier for skolarbetet och framtiden (2007). 1
den andra studien om skolsituationen for elever med rorelsehinder
utfordes faltarbeten i sju grundskoleverksamheter, fran klass 1 till 9,
inklusive tvd hogstadieskolor. Denna studie resulterade i rapporten
Skolvardag med rorelsehinder — en etnologisk studie (2008).
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moten mellan den enskilde eleven, dennes forildrar
och lirare. Utvecklingsperspektivet kommunicerades
ocksa i klassrumssituationen d lirarna inom respektive
imne brukade stimma av med klassen om dess
progression, ibland med hinvisning till kursplaner eller
kommande prov. Skolvardagen var mycket av "hir-
och-nu” fér bade elever och lirare, samtidigt s var den
framitsyftande och planerande. Den aktuella lektionen
eller arbetsomradet var ett kunskapsutvecklingsprojekt
som var sammanlinkat med ldsiret som i sin tur var
ganska diffust kopplat till kommande, framtida,
lasir med nationella prov och betyg. Den tydligaste
manifesteringen av elevens utveckling var betygen,
sirskilt avgangsbetyget, som hade en betydelse for
det kommande gymnasievalet. Men dven om elevernas
vardag var genomsyrad av ett utvecklingsperspektiv
sd var sjilva “framtiden” pafallande franvarande,
savil under som utanfor lektionerna. Det var vid
torhallandevis fa, och dé ganska specifika situationer,
som framtiden explicit behandlades eller nimndes i
undervisningssituationer eller i elevernas skolvardag
6ver huvudtaget.

Det kunde vara situationer som korta spontana
samtal om framtiden mellan lirare och enskilda
elever i olika dmnen eller samtal i helklass i samband
med vissa arbetsomriden. Ett exempel pa det senare
presenterades inledningsvis, da 8E hade geografi och
behandlade omridet infrastruktur och déi bland annat
omridet utbildning. Diskussionen ledde i sin tur 6ver
till elevernas framtida utbildningar pa gymnasiet
eller universitetet. Andra sirskilda tillfillen var nir
studievigledaren presenterade sig kort f6r klassen i nian
i samband med ett klassrdd samt specifika lirarledda
undervisningsmoment som arbetslivsorientering, pa
cirka tvd timmar.

Ett budskap som de hade fatt frin skolan var att det var
bra att vilja ett teoretiskt gymnasieprogram som gav
dem sa bred behérighet som moéjligt infér de kommande
hégskolestudierna som flertalet av eleverna funderade
pi. Manga elever ville undvika gymnasieval som skulle
begrinsa deras framtidsméjligheter och valde darfor
programmet natur, trots att flera var tveksamma till
att den naturvetenskapliga inriktningen verkligen
passade dem och deras intressen (jfr Nystrom 2012:
125). Flertalet elever i de bida klasserna valde i nian
ett hogskoleforberedande gymnasieprogram som,
naturvetenskap, samhillsvetenskap, ekonomi, teknik
och estetiskt program. En minoritet av elever valde
yrkesférberedande program som vird- och omsorg
eller barn- och fritidsprogrammet och enstaka elever
valde programmen flygteknik, stylist och energi. I mina
samtal med eleverna anség flertalet att grundskolan var
viktig for att fi de betyg som krivdes for att komma
in pa den gymnasieskola och det program som man
ville gd, och att de hade den kunskapsgrund som de
behovde for att klara de kommande gymnasiestudierna.

Helhetsbilden var dock att skolarbetet och
skolimnena sillan relaterades till elevernas framtid
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efter grundskolan och att eleverna férhillandevis
sillan pratade i skolan om sina framtidsplaner eller
drommar. Frinvaron av framtiden for eleverna i
bide Linnéskolan och Mariaskolan ir en intressant
kontrast till vad etnologerna Runfors och Léon Rosales
fann i sina respektive studier i mellanstadieskolor i
bostadsomriden dir majoriteten av eleverna hade nigon
fordlder som invandrat till Sverige. I bida studierna visas
att "Framtiden” tillskrevs en central betydelse i bade
skolpersonalens och elevernas skolvardag. Effekten av
deras sitt att tillskriva framtiden mening blev emellertid
att eleverna blev indragna i marginaliseringsprocesser
som missgynnade eleverna i deras skolging och framtida
handlingsutrymmen (Runfors 2003, Leén Rosales
2010). Men om framtiden var relativt franvarande i
elevernas skolvardag i Linnéskolan och Mariaskolan, var
den da nérvarande pd nigot annat sitt f6r dessa elever?

HEMMET, FAMILJEN OCH SLAKTENS
BETYDELSE FOR ELEVENS FRAMTID

Vid tal om framtiden utgick sd gott som alla elever frin
relationer inom familjen, med férdldrar och syskon
samt dven med sliktingar som mor- och farférildrar
eller mor- och farbroder, mostrar, fastrar eller kusiner.
Familjen och slikten hade en central roll.> Det ar
ingen 6verdrift att pastd att den utgjorde plattformen
tor elevernas relation till framtiden, ndgot Stephen
Ball och Carol Vincent ocksd fann i sin studie om
hur forildrar inhimtade information infor sina barns
kommande skolval i det engelska skolsystemet (Ball
1998). Forildrarna i studien fick information fran
lokala och privata sociala nitverk, "The Grapevine”,
det vill sdga "djungeltelegrafen”, som bestod av andra
tordldrar, grannar och sliktingar som férmedlade central
information f6r den offentliga arenan (1998:378). Den
engelska undersékningens resultat visar pd pdfallande
likheter med de monster som jag triffade pa under mitt
filtarbete; hur elevernas forestillningar om utbildning
och arbetsliv ndstan uteslutande utgick frin informella
nétverk och privata sfirer, framférallt frin den egna
familjen och slikten.

Ball och Vincent menar att The Grapevine medférde
att kunskapen om skolorna skapades utifrin rykten.
De skiljer ocksa pé elevernas typ av kunskaper, mellan
"hot knowledge” och "cold knowledge” (het eller
kall kunskap) (1998: 380). Ka// kunskap ir officiell
kunskap och information och kan bestd av material
som broschyrer och tillginglig statistik av olika slag.
Het kunskap baseras pé kinsloupplevelser eller direkta
erfarenheter (Ibid) och for manga fordldrar var det
denna exklusiva heta kunskap som efterstrivades for att
de skulle kunna géra det bista skolvalet for sina barn.
Mina samtal med eleverna om framtidsval visade pi

3 Utbildningssociologen Ida Lidegran visar ocksi i sin avhandling om
eliter och elitutbildningar att just familjen och slikten ir betydelsefull
for hur utbildningskapital alstras och formedlas till barnen (se sirskilt
2009:193f och 236).
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klara likheter med de engelska forildrarnas resonemang
om skolval. Minga av eleverna hade list broschyrer med
information om olika gymnasieskolor och program.
Flera hade gjort det nir deras dldre syskon skulle vilja
gymnasieskola och program och di hela familjen hade
suttit och diskuterat det dldre syskonets gymnasieval,
ibland ocksa hogskolestudier. Men sa gott som alla
elever refererade till informella killor som information
och yttranden av familjemedlemmar och sliktingar i
forsta hand, men ocksi frin bekanta och kamrater som
hade egna erfarenheter och informationskanaler. Vid
en nirmare granskning av elevernas berittelser visade
det sig dock att det fanns vissa viktiga skillnader dem
emellan.

Noah hade suttit med sin familj d4 hans storebror skulle
vilja framtida utbildning, och det visade sig att Noah
ocksa hade konkreta och initierade heta kunskaper
om hur han sjilv skulle ligga upp och vilja delkurser,
gymnasiekurser och program infér gymnasiet och
universitetet. Han visste till exempel att han beh6vde
komplettera sin gymnasieprofilutbildning med delkursen
matematik E for behorighet till hégskoleutbildningar
som civilingenjor eller matematiker. Den kunskapen
visade sig finnas inom familjen, eftersom flera av
familjemedlemmarna var sirskilt intresserade av och
verksamma inom dmnet matematik. Det kunde ocksd
innebira en konkret resurs, vilket blev tydligt for just
Noahs skolarbete. Under den hir perioden gjordes en
kommunal satsning f6r de elever som hade extra litt
tor sig i matematik. Noah tillhérde den gruppen och
han var den enda eleven i de tva klasserna som anvinde
matematikboken for drskursen over, dvs. 9ans mattebok
i dttan, och i nian anvinde han en gymnasiebok. De
bista eleverna i matematik i olika hégstadieskolor skulle
fa extra matematikundervisning pd en gymnasieskola en
sen eftermiddag i veckan. Noah akte dit nigra ganger
men beslutade sig f6r att hoppa av extraundervisningen
pé gymnasieskolan. Noah och hans mamma, som var
matematiker vid universitetet, hade kommit fram till
att han kunde fa bittre extra undervisning i matematik
i hemmet och dessutom slippa den extra restiden.
Framtiden var inte nagot stérre orosmoln f6r Noah och
andra elever vars framtidsplaner 14g inom férildrars och
slaktingars verksamhetsomraden. For dessa elever kunde
framtiden vara hoppfull och férutsigbar. Exempel pi
sddan utbildnings- och yrkesreproduktion aterfann jag
hos Noah, Melvin inom I'T, Emil inom naturvetenskap,
Micaela inom skrivandet, Robin inom ekonomi med
sikte pa eget foretagande, Daniel inom juridik, Alva
inom civilingenjorsyrket, Markus inom biokemi, Hilma
inom socionomyrket, Louisa och Fanny i férhallande
till sjukskoterskeyrket, Nasim till yrken som ldkare
eller pilot samt Viktor till liraryrket m fl.

Liraryrkets attraktionskraft pa eleverna var inte
lika sjdlvklar som nir det gillde andra yrken med
hégskoleutbildning. Flera hade férdldrar som var
utbildade lirare, men Viktor var den ende som kunde
tinka sig att fortsitta fordldrarnas yrkesbana. Hans

mamma var gymnasieldrare i sprakimnen. Det hir var
elever som hade starka proelev- och kamratpositioner i
skolan, en grupp som spelade en stor roll for att skapa
en stimning som kan beskrivas som studiemotiverande
i sina respektive klasser, samtidig som de var mana
om att ha ett "lagom ambitiést” och “just enough”
torhallningssitt till skolarbetet och betygen. For dessa
elever var den minimala kunskapsgrunden liktydig med
betyget vil godkind. De hade bade ett instrumentellt
och milinriktat f6rhallningssitt till kunskap, dvs.
kunskap som ett mal i sig och som ett medel for att
uppné nigot annat, gymnasiestudierna och for att fi en
god kunskapsgrund f6r kommande studier (jfr Liedman
2011:259ff).

HET KUNSKAP, TILLIT OCH ATT
KUNNA VISUALISERA FRAMTIDER

De eleverna som beskrivs ovan var medvetna om att de
kommande studierna pa gymnasiet och hogskolan skulle
bli krdvande, men flertalet av dem uttryckte ocksa en
grundtrygghet och en tillit till framtiden. ”Jag har inte
fragat si exakt, men det dr bara att fraga forildrarna!”
som Hilma kommenterade min friga om hur hon
tinkte skaffa sig information om omridet socialt arbete
med barn och ungdomar som hon funderade pi. Det
visade sig att bide hennes forildrar var verksamma
inom detta filt. Hilma pratade med dem om bade
utbildningsvigarna och sjilva yrkesomridet. Het
kunskap kunde innebira att eleverna kinde en tillit inf6r
sin egen framtid genom forvissningen om att de kunde
mobilisera adekvat och initierad kunskap inom familjen
eller slikten om det behovdes for att kunna navigera och
ligga upp lingsiktiga strategier f6r framtiden. Ball och
Vincent menar att Djungeltelegrafen dr het kunskap
som baseras pa individens kinslomissiga reaktioner/svar
eller egna erfarenheter (1998:380f, affective responses
or direct experience) och ger exempel pé de forra som
att fordldrar kan uppleva personliga rekommendationer
som mer fortroendeingivande dn "objektiva” fakta som
statistik eller andra officiella killor.

De elever som jag beskriver ovan hade en het kunskap
om olika framtidsalternativ, men de hade ocksi ett
mer avslappnat f6rhéllningssitt till framtiden i
jamforelse med de andra eleverna som aktivt sokte
efter het kunskap, men som inte hade starka och
relevanta traditioner och erfarenheter inom slikten.
De hade sociala nitverk som till exempel familj och
slikt som hade kulturella resurser som information
och erfarenheter samt de ekonomiska resurserna som
krivdes f6r barnens/ungdomarnas framtidsplaner
och framtidshorisonter. For de resursstarka eleverna
innebar framtiden méinga exklusiva mojligheter. De
hade ocksa de resurser som gav flera reella mojligheter
ijimforelse med manga andra elever. Det kunde handla
om utlandstudier och resor eller besok pé privilegierade
arbetsplatser hos deras forildrar, sliktingar eller
bekanta, dvs. genom sociala nitverk. Det framkom
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ocksa att ju mer resursstarka eleverna var, desto storre
inflytande hade deras syskon pd dem i egenskap av

informationsgivare och som forebilder.

I klass Tilia var det flera av pojkarna som pratade
om just utlandsstudier pa bade gymnasie- och
universitetsnivd och da till exempel férdelarna med
att dka till Australien. Eftersom deras berittelser var
snarlika pa manga sitt, till exempel att de inneholl
liknande uppgifter eller resonemang, si var det sannolikt
att pojkgruppen, vilken inkluderade alla pojkarna
i klass Tilia, i sig var ett viktigt socialt nitverk, en
djungeltelegraf, dir olika former av kunskap utbyttes
och analyserades. Framtiden kunde ocksa vara s pass
given och sjilvklar att eleven inte upplevde det som
néigon storre friga att bekymra sig 6ver eller nigot som
man ens behévde prata med sina férdldrar om, som
till exempel Matilda uttryckte det om gymnasieskolan:
"Gymnasiet har varit sa sjilvklart sa att vi har inte
behévt prata om det ens!” Matilda ansags tillhora de
duktigaste eleverna i skolan och hennes mamma var
larare och hade hjilpt henne med till exempel rutiner
och knep f6r strukturering och planering av skolarbetet
i hemmet och att undvika stress. De elever som kinde
tillit och trygghet inf6r framtiden kunde ocksi genom
sina nitverk och relationer visualisera sin mojliga
framtid. Dessa visualiseringar var i sig viktiga resurser
och het kunskap som stirkte deras férmaga att vidga
sina moéjlighetshorisonter.

MOBILITET OCH HET ELLER KALL
KUNSKAP

Ett omride dir det blev tydligt att het och kall kunskap
hade betydelse var just elevernas planer pa mobilitet
pd olika sdtt. Hir var dterigen sliktens erfarenheter
viktiga, vilka inventerades, till exempel nir Jesper pi
Mariaskolan en dag kommer fram till mig och sdger
att nu vet han vad han vill bli. Han vill bli advokat. Jag
fragor honom om han kan friga nigon om det. Han
svarar dd att hans pappa har en kusin som dr advokat och
som ofta dr pd T'V. Tidigare berittade han for mig att
han ville bli diplomat och hidnvisade da till sin avlidne
morfar och dennes yrkeskarriir som tjinade som en
visualisering av en méjlig framtid. Pojkgruppen i klass
Tilia visade sig fungera som en djungeltelegraf i sig, dir
information om det mesta utbyttes, som att genomskada
skolans dolda liroplaner, inta smarta elevstrategier
och diskutera framtidsméjligheter och livskarridrer.
Pojkgruppen besatt betydande het kunskap och resurser
genom sitt eget sociala ndtverk plus de andra nitverk
som de i sin tur ingick i, ddribland respektive slikter,
vilket gav dem betydande handlingsutrymmen och
initierade framtidsscenarier.

Det fanns kamratkonstellationer i biade klass E och F
vars beteenden befann sig ling# frin skolans elevideal.
De hade hég ogiltig franwvaro samt gjorde ofta andra saker
in skolarbete pa lektionerna. Det kunde handla om att
tyst prata om privata saker, som en flickgrupp i klass
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E gjorde, eller om att stéra undervisningen, som ndgra
flickor i F ibland férs6kte gora, vilket var sirskilt tydligt
nir de hade vikarier.* Dessa tjejer i E och F berittade
att de inte orkade eller att de uppfattade skolarbetet
som ganska meningslost, vilket ocksd avspeglades i deras
forhdllningssitt till framtiden. De hade inga eller vaga
planer och mél infor sina framtider. De hade inte de heta
kunskaper och resurser som flertalet av klasskamraterna
hade. De saknade ocksa de kamratgemenskaper och
nitverk som resulterade i ytterligare kunskaper. De
péiverkade varandra negativt genom att till exempel
skolka och braka i skolan (samt att de kunde dela
destruktivt beteende och livsstil utanfér skolan).
Flera av dessa flickor hade negativa sjilvbilder och
var otillfredsstillda med sina livssituationer.

KAMRATEFFEKTER SOM INIFRAN-
KUNSKAP/HET KUNSKAP

1 Skolverkets rapport Vad piverkar resultaten i svensk
grundskola? — En kunskapsoversikt om betydelsen av olika
faktorer definieras begreppet kamrateffekter enligt
toljande: "Kamrateffekter innebir att en elevs resultat
péverkas av kamraternas prestationsnivd” (2009:19).
Senare gors kompletteringen “elever paverkar varandra
genom sa kallade kamrateffekter, vilka kan vara bade
positiva och negativa” (2009:193). Forskningen om
kamrateffekter har dominerats av kvantitativa studier
dir man ser pa elevsammansittningens betydelse
tor studieresultat i form av provresultat. Men hur
framtrider kamrateffekterna i en kvalitativ studie
som denna? Under mina filtarbeten var det tydligt
att elevernas vardagliga interaktioner hade betydelse
tor hur klasserna fungerade och hur eleverna sig pa
varandra, skolan och framtiden.

I fdltanteckningen som inleder denna artikel
framkommer kamrateffekternas betydelse i en
undervisningssituation da hela klassen deltog. Daniels
yttranden dr sirskilt intressanta att studera ndrmare.
Han hade en stark kamrat- och elevposition i bide
klassen och skolan, si vad han sade och gjorde var
inte oviktigt, eftersom hans klasskamrater lyssnade och
tog intryck av honom. Under lektionen konfirmerade
Daniel lirarens och skolans budskap att utbildning
ar viktigt for elevernas framtid. Det var han som
introducerade ordet universitet och kommunicerade
det normativa budskapet om universitetsutbildningens
betydelse for framtiden till hela klassen: "Om du vill
bli nigonting, om du vill utvecklas, méaste man ga pa
universitetet!” Man kan ocksd se hans kommentar till
lirarens yttrande da hon siger att ’man maiste tycka

4 I andra skoletnografiska studier ges exempel pa hur elevers brik
och sték kunde fa en forhallandevis stor betydelse for vardagslivet
i bade klasser och skolor (t.ex. Willis 1977/1981; Leon Rosales 2010).
Det var inte ovanligt med elever som pé olika sitt férsokte stora
skolarbetet, men eftersom elevgruppen som helhet priglades av
ett studieinriktat forhillningssitt till skolans undervisnings- och
kunskapsprojekt marginaliserades dessa f6rsok oftast.
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att det dr kul!”, som att han faktiskt betonade en mer
arbetsdisciplinerad héillning till studier. Studier 4r en
nodvindighet for individens utveckling, och om "man
vill bli nadgot” krivs arbetsinsatser — det kan inte bara
vara "kul”. Denna arbetsdisciplinerade hillning till
studier var nigot som Daniel nimnde vid nagra tillfillen
under filtarbetet, sirskilt under den senare delen, det
vill siga i nian. Han introducerade diskussionen om
olika gymnasieskolor och inledde med att nimna
”Gamla ldroverket” som ofta tillskrivits positionen
som hogprestigegymnasium med traditioner. Han var
ocksd den som introducerade en andra gymnasieskola
i klassamtalet, nimligen Ekelundsgymnasiet som var
en relativt ny skola i Uppsala, men som snabbt hade
blivit en eftertraktad gymnasieskola f6r bland annat
sina hogskoleférberedande program. Under lektionen
fillde siledes Daniel kommentarer som innebar
ny information och dven normativa yttranden om
utbildning och dirmed framtidsrelaterade sammanhang
for eleverna i klass 8E. Bara detta innebar att han
kommunicerade het kunskap till sina klasskamrater,
vilket kan anses vara en form av positiv kamrateffekt.

Kamrateffekten forstirktes 4n mer med tanke pa
att Daniel hade en stark kamrat- och elevstatus.
Han tillhorde en av de mest resursstarka eleverna
pd skolan och hade bade heta och kalla kunskaper
om utbildningssystemet som erkidndes som relevanta
och virdefulla av hans klasskamrater. De visste
om att Daniels forildrar var akademiker inom
hégstatusomriden och att hans pappa var professor,
vilket hans klasskamrater stolt berdttade f6r mig vid
négra tillfillen under filtarbetet. Men Daniel hade ocksi
tillgang till ett annat nitverk, en annan djungeltelegraf,
som var sammanlinkad med hans slaktnitverk, och som
ocksd gav honom en het kunskap om gymnasieskolor
med hog status i Uppsala. En av Daniels nidrmaste
vianner var den tvd 4r dldre sonen till en av hans fars
kollegor, ocksd han professor pd samma institution pé
universitet. Dessa tvd familjer umgicks pa fritiden sedan
flera 4r tillbaka, och s dven Daniel och sonen i den
andra familjen. Daniels umginge med kamraten hade
ocksd inneburit att han hade introducerats till dennes
viankrets som dels var dldre ian han och dels var ett
resursstarkt socialt nitverk. Flera av Daniels kamrater
gick siledes pa Ekelundsgymnasiet och han hade borjat
umgids alltmer med dem: han trinade styrketrining
regelbundet med négra av dem, och de umgicks bide
i veckorna och pa helgerna, fran att ”gd runt pé stan”,
besoka kaféer till att fira Valborg tillsammans.

Exemplet med Daniels kamratging visar att elevens
torhallningssitt till skolan och framtida utbildning
mycket vil kan paverkas av kamratrelationer utanfor
den egna skolan, och att dessa externa kamrateffekter
kan vara betydelsefulla for interna kamrateffekter, dvs.
inom den egna klassen. For att summera, exemplet med
geografilektionen med 8E da klassamtalet handlade
om utbildning och elevernas framtid visar vikten av
att uppmirksamma kamrateffekternas betydelse for

elevers forvirvande av kunskap om framtiden, och
dven att skolans och lirarnas projekt bekriftas och
dirmed legitimeras av elever, sdrskilt om de har starka
elev- och/eller kamratpositioner. Kamrateffekterna kan
innebira att de ovriga eleverna fir exklusiv tillging
till het kunskap om framtiden. Exemplet med Daniel
visar ocksa vikten av att uppmirksamma vilka resurser
i form av sociala nitverk och kunskaper elever kan
importera till sina klasskamrater.

En annan form av kamrateffekter kan Alva fi
exemplifiera. Hon tillhérde ocksi den gruppen
elever som hade starka elev- och kamratpositioner.
Hon berittade att det hinde nir hon besokte sina
andra vininnor som gick i andra klasser eller andra
grundskolor, att deras forildrar fragade henne om
hennes framtidsplaner nir det gillde gymnasiestudier,
till exempel vilka gymnasieskolor och program hon
funderade pa att vilja efter nian. Jag finner det inte
osannolikt att det var hennes erkinda elevposition
som gjorde att just hon fick den typen av fragor av
vininnornas fordldrar. Alvas svar kunde fa betydelse for
fortsatta diskussioner inom familjerna om kommande
gymnasieval.

Hittills har flertalet exempel handlat om elevers
torhallningssitt till akademiska utbildningar och yrken
som kan beskrivas som privilegierade (jfr Nystrom
2012). John var en av de forhéillandevis fa elever i klass
8E och 9E som kunde vara brakig och stérande under
lektionerna, vilket bide klasskamrater och lirare kunde
bli irriterade pa. Nir jag intervjuade honom berittade
han att han ville bli flygplanstekniker och tinkte ga
ett gymnasieprogram med inriktning pd flygteknik.
Det visade sig att han hade initierad kinnedom, het
kunskap, om sjdlva utbildningen, till exempel vad den
inneholl for skolimnen och yrkespraktik och hur den
var upplagd under de tre dren, vilka kunskaper han
behovde fran grundskolan, till exempel engelskans
betydelse. Han visste till och med var han ville géra
sina praktikperioder och med vem han skulle samaka
tor att ta sig till praktikplatserna. Han hade ocksa klara
uppfattningar om vilka yrkesmoéjligheter som fanns
och vilka féretag och vilken flygplats han ville till efter
avslutad gymnasieutbildning. Johns férhallningssitt till
skolarbetet och klasskamraterna utgick frin att han
ansag att det rickte med att han hade betyget Godkint
i kirnimnena och att ’man maiste busa i skolan ocksa,
annars si blir det trikigt”. Johns strategi byggde pa
information som han hade fitt av en av sina nirmaste
dldre kamrater och som gick den aktuella utbildningen.
Han tillhorde de elever som hade utvecklat de mest
konkreta strategierna till skolan och f6r framtiden,
dven om det inte lag i linje med ldrarnas och flera av
klasskamraternas elevideal som var mer studieinriktat.

Aven om Johns kamrater hade haft en stor betydelse
tor hans framtidsplaner si var de inte 16skopplade
fran familjens traditioner eller intressen. John hade
tidigare tidnkt bli bilmekaniker, ett omride som
ocksa var hans stora fritidsintresse som han delade
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med sina kamrater och sin pappa. Hans pappa hade
tidigare varit bil- och lastbilsmekaniker, men pi senare
ir omskolat sig till dataingenjor. John var som sagt
medveten om vilka betygs- och kunskapskrav som
flygteknikutbildningen krivde och hade egentligen
bara svarigheter att uppnd kraven i ett av skolimnena,
nimligen matematik, och det var ocksa det amne som
hans pappa hjilpte honom dagligen med i hemmet
under en period i nian i samband med det nationella
omprovet i matematik. Det var péifallande ofta som
familjens och kamraternas intressen sammanfoll
och skapade reproduktion vad giller 6nskningar om
livskarridrer. Jag vill passa pd att nimna att under
filtarbetet behandlades vid nigra enstaka tillfdllen
akademiska framtider i klassrumssamtal, men aldrig
icke-akademiska yrkeskarridrer vad jag har antecknat
eller kan komma ihag. Exemplet med John visar ocksa
att het kunskap och djungeltegrafen ir, som Ball och
Vincent menar, nigot situationellt och kontextuellt
relaterat, dvs. nigot beroende av exempelvis klass och
lokalitet och att det da blir viktigt att uppméarksamma
vilka olika djungeltelegrafer som dr verksamma inom
en och samma lokalitet (1998:381). John hade till
exempel en annan djungeltelegraf, ett annat socialt
nitverk 4n flertalet av sina klasskamrater, vilken han
gav en betydelsefull roll f6r sina framtidsstrategier
som boérjade redan i hans skolvardag pa hogstadiet.

AVSLUTNING

Denna studie bygger pé en lingre tids faltarbete i tre
hogstadieklasser pa tva skolor vilka uppvisade goda
prov- och betygsresultat. Det framstod som en paradox
att framtiden efter grundskolan var sd frinvarande i
elevernas skolvardag, samtidigt som flertalet av eleverna
hade s manga funderingar och forestillningar om deras
respektive framtider f6r sivil studier och yrke som
tor sjdlva "livet”. Samtal om sidana framtidaspekter
lyftes bara vid enstaka tillfillen av ldrare och elever.
Skolimnen och kunskaper gavs frimst en instrumentell
betydelse f6r deras framtid, och di frimst f6r deras
gymnasiestudier (Jfr Liedman 2011:2591F).

Studien visar att elevernas forhéllningssitt till framtiden
var starkt kopplade till deras sociala sammanhang
utanfér skolan. Elevernas kunskaper om mojliga
framtidsval utgick i hég grad frin familjens eller
slaktens erfarenheter och kinnedom om utbildning eller
arbetsliv. Deras framtidsprojekt var siledes avhingiga av
deras privata livsvirldar, som utgjorde plattformen for
utbildningsstrategier och férestillningar om arbetsliv.
Familjen och slikten var med négra undantag elevernas
viktigaste sociala nitverk, vilket kunde liknas vid en
djungeltelegraf, dir de kunde erhalla kall och framforallt
het kunskap (jfr Ball & Vincent 1998).

Med kall kunskap avses i den hir studien officiell
information om utbildning och arbetsliv, vilken ytterst
hédrrér fran broschyrer, hemsidor och andra officiella
killor. Het kunskap kommuniceras mellan individer,
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ofta face-to-face, och baseras pa deras egna erfarenheter.
Den kan till exempel erbjuda en inifrinkunskap om
en sirskild verksamhet. Het kunskap har ocksd en
kinslomissig dimension, det vill siga vilka kinslor
den vicker, till exempel i samband med rykten om
utbildningsinstitutioner eller arbetsplatser. Den heta
kunskapen kunde innebira att eleven kunde integrera
kall kunskap, som exempelvis broschyrinformation, med
kunskapen familjen redan hade om framtiden. Det kunde
handla om kort- eller lingsiktiga framtidsstrategier,
fran mindre gymnasiekurser till hogskoleutbildningar
eller yrkeskarridrer. Familjen och slikten fungerade
siledes for flertalet av eleverna som det viktigaste
sociala nitverket for kunskaper om framtiden och
framtidsnavigering.

Framtiden var ett privat och individuellt projekt dér
eleven stindigt behovde forhalla sig sjilvreflexivt till
olika framtidsprojekt. Denna individualisering och
privatisering resulterade i att elevernas forestillningar
om och strategier infor framtiden blev starkt beroende
av de livsbanor som rymdes inom familjen och slikten,
vilket i sin tur resulterade i en reproduktion av sociala
positioner och livsbetingelser (jfr Bourdieu 1994).
Elevernas férhallningssitt till framtiden avspeglade
dirfor en social struktur och stratifiering och dir
individernas livsbetingelser skiftade beroende av
sliktens resurser. Elevens mojlighetshorisont och
framtidsmojligheter paverkades av sliktens tillging
till skilda kapitaltyper, det vill siga till kulturellt, socialt
och ekonomiskt kapital, och omfattningen av resurser,
det vill siga kapitalvolym (jfr Bourdieu 1994, Lundqvist
2010). Slikten som djungeltelegraf och dess resurser
innebar for eleven dirfor bide framtidsmojligheter,
men ockséd givna ramar.

Kamratrelationer var en annan djungeltelegraf, verksam
sivil inom klassen och skolan som pi fritiden. Det
kunde séiledes vara flera djungeltelegrafer verksamma
i flera sammanhang, som slikten och kamratkretsar
i skolan och pi fritiden. Kamratnidtverken utanfor
skolan kunde sammanfalla med elevens familj-
och sliktnitverk genom att kamraterna kom fran
samma miljéer, till exempel bostadsomriden eller
att kamraternas familjer hade liknande livsbanor och
yrkeserfarenheter. Pojkarna i klass Tilia ir ett exempel
dir kamratrelationerna innebar sammanfallande
nitverk bade i och utanfér skolan, savil fér pojkarna
som f6r ménga av deras familjer. Kamratrelationerna
innebar kamrateffekter, det vill siga eleverna paverkade
varandra genom att de kunde ge varandra kunskaper
om framtiden som de kunde diskutera och forhilla
sig till. Dessa kamrateffekter kunde forstirka en
social differentiering och reproduktion, men i denna
artikel har ocksa getts exempel pi det motsatta. Elever
som foérfogade over resursstarka djungeltelegrafer i
form av slikt och kamratnitverk kunde "importera”
dessa heta kunskaper till klasskamraterna vars
framtidshorisonter och handlingsutrymmen vidgades,
vilket skapade gynnsamma férutsittningar for social
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mobilitet. Detta forutsitter att skolor och klasser har
en elevsammansittning dir eleverna kommer frin olika
miljéer och har olika resurser, dvs. olika kapitaltyper
och kapitalvolym.

* *

Skolverket har konstaterat i en rad rapporter att det
svenska skolsystemets likvirdighet och svenska elevers
skolresultat har forsimrats och att segregationen har
okat sedan 1990-talets borjan (se t.ex. Skolverket
2009: 31ff, 2010: 7f, 2012: 78ff, jfr Tallberg Broman
et al 2002: 193). I dessa rapporter framhivs att
kamrateffekter har blivit alltmer betydelsefulla
for elevers och skolors varierande resultat.” Denna
kvalitativa studie med filtarbeten p4d sammanlagt fyra
hégstadieskolor visar hur segregationsprocesser och
kamrateffekter verkar i elevers och klassers skolvardag.
Pa friskolan var elevsammansittningen patagligt
homogen med en elevrekrytering frin medel- och
overklasshem. De resursstarka eleverna medforde
resursstarka sociala slikt- och kamratnatverk, vilket
gav dem gynnsamma och privilegierade positioner
och mojlighetsvillkor (jfr Nystrom 2012). Baksidan
med den socialt homogena elevsammansittningen var
att klassen som helhet hade en timligen begrinsad,
forvisso exklusiv, erfarenhetsvirld emanerad frin
medel- och 6verklassmiljéer. Den kommunala
hégstadieskolan hade vid tidpunkten for filtarbetet
en heterogen elevsammansittning och trots en pataglig
individualiserad hillning dar slikten som nitverk var
viktig for elevernas resurser, hade kamrateffekter en
storre betydelse for klassen som helhet. Anledningen
var att eleverna som grupp hade en stérre spinnvidd av
erfarenheter och kunskaper om minniskors livsvillkor

5 I forskningsrapporten Vad pdverkar resultaten i svensk skola
sammanfattar och forklarar Skolverket de sista 20 érens
resultatutveckling genom fyra breda forindringsspar, nimligen
segregering, decentralisering, differentiering och individualisering
(2009:34). Elevsammansittningen har fitt en allt storre betydelse
for elevernas resultat (Skolverket 2010:142f,2012:85f). Den 6kande
segregationen har inneburit en alltmer homogen elevsammansittning
pé skolniva, vilket i sin tur har resulterat i starka samband mellan
faktorer som kamrateffekter och lirarforvintningar och skolors
och elevers okade resultatskillnader (Skolverket 2009:32, jfr
2006:46ff, 2010:142f och 2012:85f). I en av rapporterna gors en
anmirkningsvird slutreflektion: ”Sverige ir ett av fi linder dér bade
de genomsnittliga resultaten och likvirdigheten forsimrats samtidigt”
(2010:142). I det hir sammanhanget blir det ddrfér intressant att
belysa vad kamrateffekter kan vara, samt inte minst hur de uttrycks
och fungerar i elevernas vardagsliv.
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och framtidsvillkor. Spdnnvidden innebar att de
kunde férmedla nya kunskaper till varandra som lag
utanfor sliktens erfarenheter, dvs. kamrateffekter, och
dirigenom f6rse varandra med en het kunskap. Pi denna
skola kunde kamrateffekterna frimja en mobilitet for
flera elever. Denna studie vicker dirmed ocksa fragan
om skolans kompensatoriska uppdrag om att verka
tor en likvirdig skola som ska frimja alla elevers lika
mojligheter till utbildning och utveckling.® Studien
visar att skolan har méjlighet att kunna géra mer for att
motverka sociala reproduktionsprocesser som gynnar
respektive missgynnar elevgrupper.

En viktig omstindighet som framkom i samband med
observationerna och intervjuerna var att de elever som
hade strategier for framtiden, frin forhéallningssitt i
skolvardagen till utbildnings- och arbetslivskarriirer,
bar pa klara visualiseringar av sina framtider. De hade
tillgang till resursstarka sliktnitverk och hade ett
torhéllningssitt till framtiden som genomsyrades av
tillit. De kunde visualisera olika framtider och hade
mojlighet att realisera dessa visualiseringar. De hade
bade kunskaper och sociala och ekonomiska resurser for
att anvinda konverteringsstrategier for f6rflyttningar
lings kulturella och ekonomiska axlar, frin kulturell
medel- eller 6verklass till ekonomisk motsvarighet
(Bourdieu 1994). Individualiseringen av framtiden tog
sig dock andra uttryck for de elever som inte hade
resursstarka sliktnitverk att tillga. For dessa elever
blev framtiden inte fullt s hoppingivande. Framtiden
var mer en killa till oro och risk fér att misslyckas
med sina studier, att vilja fel utbildning, att misslyckas
péd arbetsmarknaden, eller ocksé blev framtiden nagot
diffust, ndgot som inte gick att visualisera.

6 Se foljande styrdokument om likvirdig utbildning: Skollagen, 1.
kap. 9 § "Likvirdig utbildning. Utbildningen inom skolvisendet ska
vara likvirdig inom varje skolform och inom fritidshemmet oavsett
var i landet den anordnas.” och LGR 11 (Liroplan fér grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet), 1 kap. Skolans virdegrund
och uppdrag, En likvirdig utbildning. "Skollagen féreskriver att
utbildningen inom varje skolform och inom fritidshemmet ska
vara likvirdig, oavsett var i landet den anordnas./.../ En likvirdig
utbildning innebir inte att undervisningen ska utformas pa samma
sitt overallt eller att skolans resurser ska férdelas lika. Hinsyn ska tas
till elevernas olika forutsittningar och behov”. Dessa formuleringar
dr identiska med de som fanns i de styrdokument som var gillande
da mina filtarbeten genomférdes 2009 och 2010, dvs. Skollagen
1985: 1100 och Lpo 94.
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